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RESUMEN:

En Espafia, el Proyecto Escuela 2.0 ha incorporado
el modelo 1:1 en los centros educativos de
secundaria. Sin embargo, en la mayoria de los
centros escolares no se percibe una plena
integracion de las TIC en las aulas y, por tanto, su
uso normalizado en el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

En el presente trabajo se pretende realizar una
descripcion y analisis del tipo de practicas
educativas que se estadn realizando dentro del
modelo 1:1 en el contexto de tres Institutos de
Educacion  Secundaria ~ Obligatoria,  para
profundizar sobre el estado actual de los procesos
de integracion de las TIC.

A través de la observacion de aula y el analisis de
las categorias registradas se puede observar que las
practicas educativas reproducen un modelo
tradicional de la ensefianza y no pueden
considerarse como experiencias innovadoras. De
forma generalizada, las préacticas desarrolladas son
individualistas y activas por parte del alumnado.
Estan basadas en ejercicios pre-elaborados de
ensayo error y de correccion inmediata y que no
favorece la colaboracion entre el alumnado. Sin
embargo, se puede afirmar que el uso del
ordenador portatil favorece la motivacion del
estudiante hacia el aprendizaje, ademés de
promover el cambio de rol docente a uno méas de
orientador y guia. No obstante, la organizacion y

distribucion del aula se ha visto influida de manera
negativa por la introduccion de los ordenadores
portatiles en el aula, puesto que obliga a
inmovilizar los mesas y establecer modelos
tradicionales de organizacion.

PALABRAS CLAVE: INNOVACION
EDUCATIVA, TECNOLOGIA DE LA
INFORMACION Y COMUNICACION,
MODELO 1:1, EDUCACION SECUNDARIA
OBLIGATORIA.

ABSTRACT:

In Spain, the "Project School 2.0" has joined the
model 1:1 in Secondary Education Centers.
However, in most schools is not perceived the full
integration of ITC in classrooms, therefore, its
regular use in the teaching-learning process.

This paper aims to provide a description and
analysis of educational practices that has been
doing inside the 1:1 model in the context of three
secondary schools, to deepen about current state of
ICT integration processes.

Through classroom observation and analysis of the
recorded categories, can be seen that educational
practices reproduce traditional teaching models
and can't be considered as innovative experiences.
Across the board, the developed practices are
individualistic and active by students. They are
based on different exercises that do not promote
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collaboration among students. However, we can
say that laptop promotes students motivation
toward learning, and promote teacher's roles
change to a counselor and guide role. However,
the classroom organization has been influenced
negatively by the introduction of laptops, the
laptops forces to immobilize the tables and
establish traditional models of organization.

KEYWORDS: EDUCATIONAL INNOVATION,
INFORMATION TECHNOLOGY AND
COMMUNICATION, MODEL 1.1,
SECONDARY EDUCATION.

1 FUNDAMENTACION TEORICA

1.1 Politica de integracion de las TIC:
Escuela 2.0

En la dUltima década, en Espafia todas las
Administraciones Educativas de cada comunidad
auténoma, aungue cada una ha tenido un ritmo
diferente, se han propuesto llevar a cabo politicas
educativas que tenian como objetivo prioritario
favorecer la modernizacién y la adaptacion a la
sociedad del conocimiento del sistema educativo a
través de medidas de dotacion de infraestructuras y
equipamiento  informatico,  formacion  de
profesorado y creacion de materiales curriculares.

En 2008, para equilibrar el proceso de
integracion de las Tecnologias de la Informacion y
la Comunicacion en todas las Comunidades, a
nivel nacional se llevo a cabo el Proyecto de
Escuela 2.0 con el objetivo de mejorar la dotacion
tecnolégica en el sistema educativo espafiol que
hasta ahora se habia ido realizando (Area et al.,
2014). Asi pues, se manifiesta la importancia de
dotar de ordenadores portéatiles al alumnado, como
el primer eslabon para poner en marcha lo que se
ha dado en llamar las aulas digitales del siglo XXI.

El Proyecto Escuela 2.0 se articulard en cinco
ejes (Pérez, 2011):

a) Dotacion de aulas digitales: de pizarras
digitales y de un ordenador portatil propio para
cada alumno y profesor, que tendran a disposicion
como herramienta de trabajo tanto en clase como
en casa.

b) Desarrollo de la conectividad a Internet
desde el centro educativo y desde los hogares e
interconectividad dentro del aula.

c¢) Formacion del profesorado

d) Generacién y acceso a contenidos educativos
digitales de carécter curriculares

e) Implicacion del alumnado y sus familias en
el uso y aprovechamiento de estos recursos.

De este modo, Espafia se incorpord al
desarrollo de politicas basadas en el modelo 1:1 o
“un ordenador por nifio” que ya otros paises
iberoamericanos como ¢l ‘“Plan CIBAL” en
Uruguay, “Un laptop por nifio” en Peru, “Conectar
Igualdad” en Argentina, o ‘“e-Escolinha” en
Portugal, estaban implementando. Se ha producido
asi un importante avance en la universalizacion del
acceso a las TIC en educacion publica con un
fuerte componente de equidad social y
disminucion de la brecha digital (Lagos, 2011;
Vaillant, Rodriguez, y Bernasconi, 2015; Valiente,
2011).

Los resultados de algunas investigaciones
consultadas revelan que la implementacion del
Proyecto Escuela 2.0 ha favorecido cambios en la
practica docente (L. Fernandez, Correa, y Ochoa-
Aizpurua, 2013), aunque la percepcion de los
profesores es que ha cambiado poco o nada sus
practicas pedagdgicas (L. Fernandez et al., 2013;
Vaillant et al., 2015; Valiente, 2011). No obstante,
otras  investigaciones  consideran que la
implantacion del Proyecto Escuela 2.0 en el
contexto educativo investigado no ha tenido
todavia los efectos didacticos deseados en el modo
de organizar y gestionar los procesos de
ensefianza-aprendizaje (Campion, Navaridas, y
Reparaz, 2014; L. Fernandez, Losada, y Correa,
2014).

Otros estudios més criticos con la Escuela 2.0
sefialan que el proyecto tan solo ha tenido el
objetivo de repartir tecnologia por los centros y
crear infraestructuras, sin dar opcién a que cada
centro y profesorado decidan como sacar un mejor
aprovechamiento didactico de esas herramientas
adaptandolas a su realidad y promover asi
proyectos de innovacion (Murillo, 2010). Por lo
gue constata que en ningun caso se han producido
mejoras significativas en el sistema educativo
respecto a la utilizacion de las TIC.

En este sentido, Area (2011) afirma que una
politica del modelo 1:1 no puede caracterizarse o
entenderse exclusivamente como la mera dotacién
de computadoras. La presencia y disponibilidad de
mucha tecnologia en las aulas es una condicién
necesaria, pero insuficiente para la mejora y el
cambio educativo. Este modelo debe ir
acompafiado de un adecuada planificacién de la
cultura organizativa y direccion de los centros, asi
como de una fuerte formacion para el profesorado
en aspectos pedagadgicos del uso de las TIC, puesto
que sino dicha politica tiende al fracaso en la
transformacion de las précticas educativas (Area,
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2011; Campion et al., 2014; Sosa y Valverde,
2014).

1.2 Innovacién Educativa y metodologia
didéctica con TIC

Algunos autores afirman que la verdadera
integracién de las tecnologias en la préactica
educativa se producira definitivamente cuando
estas herramientas se caractericen por su
invisibilidad y transparencia, ya que se utilizaran
de forma habitual y natural en el proceso de
ensefianza-aprendizaje (Cabero, 2004; Escontrela y
Stojanovi, 2004; Valverde, Garrido, y Fernandez,
2010). No obstante, la simple instalacion de los
equipos informaticos o el uso de éstos para ensefiar
el mismo contenido, no significa que se esté
produciendo la integracion de las tecnologias
(Protheroe, 2005). En este sentido, se considera
que la utilizacién de herramientas tecnoldgicas en
la préctica docente no garantiza la mejora de los
resultados del alumnado (Alonso et al., 2010;
Area, 2007). Realmente, lo que incrementa el
aprendizaje son otros factores como la manera en
que la tecnologia es utilizada, “de hecho, los casos
en los que se han identificado mejoras en el
aprendizaje siempre estan relacionados con el uso
pedagbgicamente innovador de las TIC” (Alonso
et al.,, 2010:56). Por tanto, la implementacion de
los recursos tecnolégicos deben propiciar nuevos
modelos de aprendizaje y desarrollar procesos de
innovacion.

El concepto de "Innovacién Educativa" hace
referencia al proceso, normalmente deliberado y
sistematico que pretende un cambio en la practica
educativa actual (Valverde, 2007). Las autoras nos
sittamos en la definicion de "Innovacion
Educativa"como un proceso complejo y dindmico
que conlleva y origina transformaciones de distinta
indole, pudiendo afectar tanto a las actuaciones
docentes, como a los aprendizajes de los alumnos,
al clima o a los sistemas organizativos de los

centros. Partiendo de esta definicion se puede
afirmar que los indicadores, tales como la dotacion
de medios en los centros educativos, el nUmero de
alumnos por ordenador o el tipo de infraestructuras
informaticas, no son criterios a tener en cuenta en
la identificacién y evaluacion de una practica
educativa innovadora (De Pablos, Coléds, y
Villaciervos, 2010; De Pablos y Jiménez, 2007).
Son los indicadores relacionados con los aspectos
didacticos, como las caracteristicas de las
actividades o las decisiones metodoldgicas, los que
realmente muestran la innovacion y cuél es la
integracion real de las tecnologias en la practica
educativa (Alonso et al., 2010; Area, 2007b, 2008;
Bullock, 2011; Correa, Losada, y Karrera, 2010).

Por tanto, no basta con instalar las tecnologias
en los centros, sino que es necesario utilizarlas y
hacerlo de manera adecuada pues “la calidad
educativa no depende directamente de la
tecnologia empleada, sino del método de
ensefianza bajo el cual se integra el uso de la
tecnologia, asi como de las actividades que realiza
el alumno con la misma” (Area, 2007:43). En este
sentido, algunos trabajos aluden a aspectos como
el trabajo colaborativo, el aprendizaje de
naturaleza socioconstructivista, actividades de
resolucion de problemas o de uso inteligente de la
informacion, como aspectos metodoldgicos que
deben estar presentes en cualquier practica
educativa innovadora TIC para conseguir mejoras
en los aprendizajes (Area, 2007b; Cabero,
Llorente, y Roman, 2007; Correa et al., 2010).

Por tanto, se identifican dos modelos
diferenciados en el uso de las TIC segin la
metodologia y tipos de actividades desarrolladas
en la practica de aula, y de los cuales dependera
gue el alumno adquiera un aprendizaje mas o
menos eficaz. Por un lado, el modelo mas
tradicional y, por otro, el modelo innovador
(Escontrela y Stojanovi, 2004; Koster, Kuiper, y
Volman, 2012).

Tabla 1. Diferenciacion entre modelo tradicional y modelo innovador del uso de las TIC en el aula

MODELO TRADICIONAL

MODELO INNOVADOR

Introduccién TIC
Ensefianza
Rol docente

Rol del alumno
Plan de estudio

Enfoque tecnolégico

Aprendizaje pasivo

profesor.
Planificacién de la clase  Facil y rapido
Actividades
tipo memoristico.
Usodelas TIC

ensefianza- aprendizaje

Enfoque centrado en el docente
Transmitir informacion al alumno.

Enfoque didactico y pedagdgico
Enfoque centrado en el estudiante
Orientador del proceso de aprendizaje
Aprendizaje activo

Iniciativa, control y responsabilidad del Iniciativa, control y responsabilidad compartida.

Compleja y requieren de mas tiempo

Aprendizaje descontextualizado y de Aprendizaje significativas y de tipo exploratorio

e investigacion

Para ampliar y apoyar el proceso de Forma parte del mismo proceso de ensefianza-

aprendizaje
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Adaptacién al alumno  Estandarizacion
Resultados de
aprendizaje
Tiempo de aprendizaje  Tiempo

variables

constante Yy

Motivacién del alumno

Adquisicién de conocimiento

resultados

Por el cambio de la herramienta

Personalizacién
Adquisicion de habilidades

El estudiante tiene el tiempo que necesita para
alcanzar los resultados deseados
Por la mejora de las actividades

Fuente: elaboracion propia.

1.3 Anadlisis de las préacticas educativas
con TIC desarrolladas

Por otra parte, Holhfeld et al (2008) establecen que
ha de estudiarse el tipo de practica educativa para
determinar en qué nivel se encuentra el centro en
cuanto a la integracidn de las tecnologias. Para ello
considera importante el analisis de la frecuencia
con la que los estudiantes y profesores utilizan las
herramientas tecnologias en el aula (software,
tutoriales, hojas de célculo o procesadores de
texto) y los fines para los que se estad utilizando
(evaluacidn, analisis, informacion, elaboracién
proyecto curricular). Segin la literatura
consultada, la practica educativa desarrollada por
los docentes con las TIC, segun la finalidad y el
tipo de herramienta, que se utilice, se puede dividir
en distintos tipos de uso (Area, 2007b, 2008; Inan
y Lowther, 2010; Meneses, Fabregues, Rodrigues-
Gbémez, y Georgeta, 2012; Ottenbreit-leftwich,
Glazewski, Newby, y Ertmer, 2010; Tondeur, Van
Braak, y Valcke, 2007):

1. Labores administrativas del docente: a) Para
planificar la clase; b) Para comunicarse con la
comunidad educativa; c) Para crear materiales
didacticos digitales.

2. Para labores relacionadas con el proceso de
ensefianza-aprendizaje: a) Para apoyar
exposiciones magistrales del profesorado; b) Para
consolidar el contenido desarrollado; c¢) Para
ampliar el contenido y adquirir competencias
digitales; d) Para ensefiar competencias
informaticas en el uso de software.

En cuanto a las labores relacionadas con el
proceso de ensefianza-aprendizaje, los estudios de
investigacion sefialan que unas practicas son mas
habituales que otras, aunque no esta claro cuanto
tiempo y el tipo de actividades que se dedican al
desarrollo de las TIC para la docencia. Aln asi,
coinciden en que son puntuales, realizadas de
manera informal, de forma descontextualizada y
sin un valor pedagégico (Area, 2010; Drenoyianni,
2006). Segun la bibliografia consultada, las
practicas méas habituales son el uso del procesador
de texto e Internet, las micro-actividades y
explicaciones o exposiciones magistrales con la
pizarra digital. Después, en menor proporcion, el

uso actividades centradas en la creacion,
elaboracion y exposicion de contenido por parte
del alumnado (Area, 2008, 2010; Area, Sanabria, y
Vega, 2013; Domingo y Marques, 2013;
Drenoyianni, 2006; Inan y Lowther, 2010;
Ottenbreit-leftwich et al., 2010; Quintero y
Hernandez, 2005).

La literatura cientifica también apunta que las
practicas educativas TIC desarrolladas en los
centros educativos, mantienen un modelo
tradicional. “Los tipos de usos de las TIC hasta el
momento no puede y no va a revolucionar la
practica educativa” (Drenoyianni, 2006). Los
docentes utilizan la tecnologia digital de forma
similar a las herramientas no digitales con las que
ya estan familiarizadas. En pocos casos el uso
didactico de las tecnologias representa cambios
metodoldgicos para contribuir a los procesos de
innovacion y mejora de la calidad educativa. En la
practica educativa TIC se desarrollan objetivos
tecnoldgicos, mas que pedagdgicos y didacticos y
parece que a los docentes les preocupa mas el
dominio del medio a qué hacer con ese medio.
Ademas, el protagonismo del uso de las TIC
principalmente se centra en el docente, que disefia
el proceso de ensefianza-aprendizaje sin tener en
cuenta las opiniones, ni las necesidades educativas
de los alumnos. Se emplean las TIC
fundamentalmente para el trabajo individual del
alumnado y en la realizacion de actividades
reproductivas del conocimiento. De manera que el
uso de las TIC en el aula estd legitimando y
reforzando el modelo de educacion tradicional
(Aguaded, Pérez, y Monescillo, 2010; Area, 2008;
L. Ferndndez et al., 2014; Fernandez, 2007;
Losada, Karrera, y Correa, 2011; Protheroe, 2005;
Quintero y Hernandez, 2005; Rubagiza, Were, y
Sutherland, 2011; Sanabria, 2006; Sipild, 2011;
Tilve y Alvarez, 2009; Tilve, Gewerc, y Alvarez,
2009).

Asi  pues, los ordenadores se utilizan
principalmente para complementar la practica
educativa mas que para cambiar la practica
educativa existente. Los resultados de estudios de
investigacion apuntan que fundamentalmente se
utilizan las TIC con el objetivo de repasar o
ampliar el contenido, basados en el “mito de la
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complementariedad” (Tilve y Alvarez, 2009; Tilve
et al., 2009). En este sentido, las TIC se utilizan
como una herramienta de apoyo a las tareas de
transmision de conocimiento, infravalorando el
potencial de las tecnologias ante las herramientas
tradicionales como el libro del texto o la pizarra
verde que son utilizados en el momento mas
relevante del proceso de ensefianza-aprendizaje
(Area, 2010; Cuadrado, 2008; Quintero vy
Hernandez, 2005; Sigalés, Monim6, y Meneses,
2009; Smeets, 2005).

No obstante, existen otros trabajos de
investigacion mucho méas optimistas que apuntan
que las TIC esta teniendo un impacto positivo en el
cambio de la metodologia didactica desarrollada
en los centros educativos. Los resultados indican
que, aunque aun el uso de las tecnologias en el
aula sigue siendo bastante irregular y discontinuo,
cada vez es mas frecuente, por lo que consideran
gue se esta produciendo una evolucion y
transformacién en la educacién. Segin estos
estudios se esta produciendo un cambio que, poco
a poco, permeara en la dindmica institucional. Los
docentes estan superando el uso tradicional de las
TIC en los procesos de ensefianza-aprendizaje,
desarrollando un enfoque méas centrado en el
estudiante (Aguaded et al., 2008; Alonso et al.,
2010; Escontrela y Stojanovi, 2004; Hennessy,
Ruthven, y Brindley, 2005; Pérez, Aguaded, y
Fandos, 2010; M. A. Pérez, Hernando, y Aguaded,
2011; Shahmir, Hamidi, Bagherzadeh, y Salimi,
2011; Wong, Li, Choi, y Lee, 2008).

En cuanto a la labor administrativa del
profesorado, segun los estudios cientificos
consultados, son muy pocos los docentes o centros
educativos que se lanzan a la creacién de
materiales didacticos para sus aulas, y aquellos que
lo hacen normalmente lo realizan dentro de un
convocatoria estatal. ElI profesorado opta
preferentemente por utilizar materiales vya
elaborados por otros comparfieros de profesion, o
provenientes de bancos de recursos institucionales,
por lo que suelen ser materiales poco adaptados
(Aguaded et al., 2010; Area, 2010; Barrantes,
Casas, y Luengo, 2011). El profesorado se puede
considerar un agente consumidor mas que
productor de medio y recursos didacticos (Cabero,
2001).

Por otra parte, en algunos estudios de
investigacion también queda visible el aumento de
uso de las TIC en los centros educativos, aunque
en este caso los resultados indican que esta
utilizacion es principalmente de carécter
administrativo o burocréatico. El profesorado cada

vez utilizan las tecnologias con més asiduidad para
la organizacion, evaluacion y planificacion de
actividades, mientras que el uso de las TIC como
herramienta didactica en el proceso de ensefianza-
aprendizaje sigue siendo muy bajo. (M. D.
Fernandez, 2007; Sipila, 2011).

2 METODOLOGIA DE
INVESTIGACION

2.1 Contexto de la investigacion

Como se ha sefialado, en la mayoria de los centros
escolares no se percibe una plena integracion de
las TIC en las aulas y, por tanto, su uso
normalizado en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. No obstante, a pesar de las
dificultades de las distintas politicas educativas
llevadas a cabo, mas concretamente el Proyecto
Escuela 2.0, el proceso de introduccion de las TIC
en el sistema educativo esta evolucionando. Cada
vez se estan produciendo mas practicas educativas
que utilizan las tecnologias como una herramienta
en el proceso de ensefianza-aprendizaje que
pueden constituir pequefios focos de innovacion y
cambio que poco a poco pueden arraigarse en la
dinamica institucional dominante (Alonso et al,
2010).

La intencién a lo largo de la investigacién ha
sido profundizar en los procesos de integracion de
las TIC en los centros educativos de secundaria, de
tal forma que se pueda conocer el estado actual de
este proceso y el tipo de practicas educativas que
se estan produciendo. Con el proyecto Escuela 2.0
los centros educativos de secundaria de la
Comunidad Auténoma de Extremadura han
adquirido nuevos recursos tecnoldgicos, pasando
de un modelo de un ordenador por cada dos
estudiantes a un modelo 1:1, con lo cual es
necesario estudiar como este nuevo modelo de
integracion TIC esta influyendo en las practicas de
educativas y como contribuye a la adaptacion de
los centros a los cambios tecnoldgicos. Para ello se
considera importante analizar las practicas
educativas que se estdn realizando en torno al
modelo 1:1 en distintos institutos de educacion
secundaria, y que nos puede dar una vision mas
completa sobre la realidad de escolar en cuanto a
la integracion de las TIC. En este sentido, los
objetivos especificos de la presente investigacion
son:

1.  Comprender el impacto del modelo 1:1 en

las practicas de aula en educacion
secundaria.
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2. Conocer cuales son los usos pedagdgicos y
profesionales de los portatiles por el
profesorado y el alumnado.

3. Identificar précticas educativas
innovadoras que puedan favorecer la
integracion de las tecnologias.

Para la consecucion de dichos objetivos era
necesario establecer preguntas de investigacion y
dirigir la atencion y el proceso que se llevaria a
cabo:

a) ¢Qué impacto tiene el modelo 1:1 sobre la

ensefianza?

b) ¢Qué tipo de escenarios y situaciones
emergen con la presencia del modelo 1:1
en las aulas de los institutos de secundaria?

c) ¢Pueden ser consideradas las practicas
educativas, en torno al modelo 1:1, que se
producen en las aulas como innovacion
educativa TIC?

d) ¢Qué tendencias educativas
consolidarse de cara al futuro?

parecen

2.2 Metodologia de investigacion: el
Estudio de Casos

Segun las caracteristicas de nuestro problema de
investigacion y los objetivos planteados, se ha
seleccionado una metodologia de corte cualitativo
por distintas razones. La investigacion cualitativa
implica una aproximacién interpretativa y
naturalista del mundo (Stake, 1998:46), lo cual
permite estudiar las cosas en su contexto natural,
intentando dar sentido o interpretar los fenémenos
en funcion de los significados que las personas le
dan (Denzin y Lincoln, 2005:3). Para nuestra
investigacion este aspecto es muy importante ya
que nos interesa la “realidad”, tal y como la
interpretan los sujetos, respetando el contexto
donde dicha “realidad social” es construida

El método con la que se ha llevado a cabo este
analisis responde al estudio de casos (Stake, 1998).
En los Gltimos afios, el Estudio de Caso ha sido
utilizado, como estrategia metodoldgica de
andlisis, en muchos trabajos de investigacion que
tienen como objeto de estudio el uso o
incorporacion de las TIC en el Sistema Educativo
(Vidal, 2006). Ya que esta estrategia metodologica
permite “el estudio de la particularidad y de Ia
complejidad de un caso singular, para llegar a
comprender su actividad en circunstancias
importantes”. (Stake, 1998:11-20). Al igual que
dichos trabajos, a fin de dar respuesta a los
interrogantes se utilizara como unidad de andlisis
del estudio de caso la totalidad de un centro
educativo. Para nuestra investigacion, la subunidad

de andlisis es el aula con un docente que realiza
una préctica educativa con TIC. En este sentido,
han sido seleccionadas tres experiencias docentes
correspondientes a tres Institutos de Educacion
Secundaria diferentes de la Comunidad Auténoma
de Extremadura.

2.3 Recogiday analisis de datos: La
observacion

Para los instrumentos de recogida de informacion,
se ha establecido como conveniente realizar una
técnica de observacion no participante sobre la
actuacion del maestro en su aula, mediante notas
de campo. La investigacion se dirige hacia la
identificacion y analisis de practicas educativas
con TIC en el marco de la implementacion del
Proyecto Escuela 2.0. Por tanto, se realizara una
observacion directa de las précticas educativas que
utilicen el portatil como herramienta didactica.

El investigador, en este caso, ha desempefiado
el papel de investigador ajeno que observa y anota
situaciones que le resultan de interés en el
momento que estd observando, con la menor
interferencia posible de su presencia. Se utilizara
un sistema narrativo para describir de forma
detallada todo lo que acontece durante los 50
minutos, periodo que comprende una clase.

No obstante, la observacién cualitativa no es
una mera contemplacion, como sentarse a ver el
mundo y tomar notas, sino que implica adentrarnos
en profundidad a situaciones sociales y mantener
un papel activo, asi como una reflexién
permanente (Hernandez et al., 2006:587). En este
sentido, es importante, que el investigador esté
atento a los detalles, sucesos, eventos e
interacciones, puesto que de acuerdo con Stake
(1998) “las  observaciones conducen al
investigador a una mejor comprension del caso”.
Siguiendo estos preceptos se construyé un guién
de registro organizado por temas de interés, porque
era necesario acotar los aspectos pertinentes a
observar para el caso. Para ello, se adaptaron como
base aquellos aspectos que Area (2010) considera
destacables en cualquier practica educativa y que
son necesarios considerar para identificar si
estamos ante innovaciones educativas de primer
orden: «Organizacion escolar», «Ensefianza, roles
e interaccion», «Aspectos didacticos» y «Recursos
tecnolGgicos».

Posteriormente, se realizd la categorizacion de
todas las anotaciones en cada dimension que
establece el guion de registro creado para el
andlisis de dichos documentos audiovisuales.
Finalmente se procedié al andlisis de contenido
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cualitativo y la triangulacion de todos los datos
obtenidos de cada una de las fuentes para llegar a
unas conclusiones lo mas fiables y cercanas a la
realidad.

3 RESULTADOS

A continuacion se realiza un analisis exhaustivo
atendiendo a las siguientes dimensiones: aspectos
didacticos, ensefianza, roles e interaccion,
organizacion escolar y recursos tecnol6gicos.

3.1 Aspectos didacticos

Como se puede ver en la siguiente tabla de

analisis, en las practicas educativas con TIC se

identifican  principalmente cuatro tipos de
actividades realizadas en el aula.

1. En primer lugar, se desarrolla la exposicion del
docente. Normalmente, se explica al alumnado
algn contenido necesario para la actividad, el
modo de desarrollarla, asi como los recursos
necesarios. En las dos clases en las que tienen
PDI, la utilizan para exponer dichos contenidos.

2. En segundo lugar, la bisqueda de paginas web
en la red, por indicacion del docente, donde
encontrardn algunas de las actividades
didacticas que van a realizar el alumnado.

3. En tercer lugar, la creacién de documentos de
presentaciones por parte del alumnado como
resultado de un aprendizaje previo, en el que
han buscado la informacion en los recursos web
establecidos por la docente.

4. Por ultimo, los alumnos realizan actividades
didacticas predeterminadas a las que
normalmente se acceden a través de paginas
web.

Por tanto, de forma general los objetivos
principales de la realizacion de los ejercicios con
TIC es la de consolidar y ampliar conocimientos
que previamente se han adquirido en el aula. En
general, el alumnado parece no tener demasiados
problemas con el desarrollo de las actividades,
aunque es necesario sefialar que dependiendo de
naturaleza de los ejercicios provoca mas la
demanda de atencion del docente para resolver
dudas y dificultades.

Adentrdndonos en las caracteristicas de las
actividades propuestas se puede observar gque solo
una de las practicas educativas exigen una
transformacion de la informacion o los contenidos
dados. Aunque en las demas practicas educativas,
a través de los materiales didacticos digitales, el
docente también pretende llegar a un aprendizaje
significativo, en la que las distintas tipologias de
gjercicios le sirvan al alumnado consolidar,
ampliar y a la vez evaluar los contenidos.

Solo en una de las observaciones se aprecia la
creacion de productos resultados del aprendizaje,
en el que se utiliza la Web para ampliar
conocimiento o consultar informacion. Las otras
experiencias didacticas utilizan material didactico
pre-elaborado, a través del cual el alumnado
desarrolla ejercicios de lectura, de relacionar, de
seleccionar, de eleccion maltiple, de una forma
cerrada, que no favorece la creatividad y el
pensamiento critico.

En todo caso, en ninguna de las préacticas
analizadas se han utilizado materiales didacticos
tradicionales, ni siquiera en aquella en la que no
cuentan con Pizarra Digital Interactiva, puesto que
toda la informacion y recursos necesarios los
tienen a traves de la web o el docente.

Tabla 2. Aspectos didacticos relativos al uso de los portatiles en el aula

IES_HP

IES_MRM

IES_SA

Actividad

Actividad de exposicion y
lectura de las tareas a
desarrollar, facilitando los
recursos necesarios. Actividad
de busqueda de informacion en
un blog en francés, previamente
seleccionado por la profesora.
Actividad de busqueda de
imégenes en la web, que han
descargado e insertado en una
presentacion.
Actividad de elaboracion de
material gréfico a través de
incorporar elementos como
flechas para identificar el

vocabulario.

El profesor explica, siempre en
inglés, en qué consiste la
actividad.

Reading: Ejercicios pre-
elaborados para completar o
eleccion multiple.
Speaking: El alumnado lee en voz
alta una determinada pregunta del
ejercicio y es corregido por el
profesor.

Listening: el libro digital est4 el
que una voz en off que al acabar
el ejercicio, lee las preguntas
resueltas del ejercicio en cuestion.
Writing: completar una frase con
conceptos de una tabla de formas

Las actividades
didacticas realizadas con TIC
pueden resumirse en las
siguientes:

1. Lectura del texto y
visualizacién de video.

2. Ordenar las palabras de
forma correcta para formar
una frase.

3. Responder verdadero o
falso a unas afirmaciones.
4. Relacionar fotografias con
lugares.

5. Seleccionar la palabra
correcta dentro de un texto.
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No, uso material tradicional
Los recursos utilizados por la
docente son compartidos en
Google Drive.

El alumno utiliza recursos web,
como un blog, para extraer la
informacion.
Presentacion con Google Dacs,
documento que comparte con un
compafiero y la docente.

Material
Recursos

Producto

invariables y todos los

No, uso material tradicional
Las actividades didacticas vienen
propuestas por el libro digital.

No se han producido

pronombres.

No, uso material tradicional
Material didactico interactivo a
través de la lectura de un texto
y la visualizacion de un video,

propone diversas actividades

que el alumno tiene que
resolver de forma interactiva.
No se han producido.

Fuente: elaboracion propia

3.2 Ensefanza, roles e interaccion

En las tres précticas educativas las actividades
propuestas son meramente individuales en la que
el estudiante es el principal protagonista y
responsable en su aprendizaje, teniendo este un
papel mayoritariamente activo. El estudiante
aprende a través de la practica, inmerso en las
actividades propuestas, y realizadas de forma
auténoma.

Sin embargo, podria decirse que el alumnado
aunque tenga un papel primordialmente activo y
realicen los ejercicios con bastante autonomia,
gozan de cierta semi-libertad en la realizacion de
éstos, puesto que se imponen en cada actividad
unas reglas establecidas para el desarrollo de las
tareas, lo que impide el fomento de la creatividad y
el pensamiento critico.

El alumnado aparenta estar mas atento y
concentrado en la realizacion de las actividades.
Por tanto, se encuentran grupos muy disciplinados.
El bullicio que se produce, se corresponde
mayormente con la pedida de ayuda al docente, a
excepcion de algunas situaciones no resefiables. Se
puede afirmar que el uso de las TIC en el aula
provoca motivacion y concentracion en el
aprendizaje,  produciéndose = momentos  de
algarabia, cuando el alumnado tiene dudas y pide
la orientacion del maestro o la maestra.

Sin embargo, en estas observaciones de aula, no
parece ser que se fomente el trabajo colaborativo,
ni la comunicacion entre el alumnado. Los
ejercicios se trabajan de manera individual, aunque
se puede observar en algunos momentos del
registro de la practica educativa que los estudiantes
reciben ayuda de sus propios comparieros cuando
tienen alguna duda o problema y el docente no
puede atenderlos.

En cuanto al rol del docente, principalmente
tiene la funcion de guia y orientador en el
aprendizaje. Estos solo establecen las indicaciones
de cuales son las tareas a realizar y en qué
consisten para que el alumnado individualmente
intente llevarlas a cabo. Solo en el momento en el
que el profesor trata de explicar como se deben
efectuar estos ejercicios parece darse una
ensefianza transmisiva.

No obstante, también el docente cumple
funciones de control puesto que, como se puede
observar en cada una de las experiencias
didacticas, el docente continuamente esta
controlando el desarrollo de las actividades por
parte de los estudiantes para ofrecer la ayuda
correspondiente. Ademas, tiene un rol de lider y
autoridad, el cual propicia el buen clima escolar y
un buen ritmo de trabajo.

Tabla 3. El rol del alumnado y el profesorado en el uso del portatil

IES_HP

IES_MRM IES_SA

Papel del docente - La profesora utiliza un rol de
orientadora del aprendizaje.
- Transmite la informacion

precisa y materiales didacticos

que aportan los datos e
informaciones necesarias.

- Busca en el alumno una
actitud proactiva, y de
retroalimentacion con el
docente.

- El profesor utiliza un rol de
acompafante de las actividades

- El profesor mantiene una
interaccion grupal y individual:
pregunta, reclama la atencion,

- Nunca se sienta y esta
observando constantemente lo

- El papel desarrollado por
la docente, es meramente
orientador.

- La docente propone la
actividad y solo interviene
para sefialar los recursos.
- Aclara algunas dudas
sobre como resolver la
actividad
Traduce algunas palabras

del libro digital.

refuerza.

que ocurre en el aula.
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- Busca y preparacion del
material didactico.

- Muestra atencion
personalizada y grupal:
pregunta, reclama la atencion,
refuerza, responde, observa
entre los pupitres.

- Nunca se sienta y esta
observando constantemente lo
que ocurre en el aula.

- Mantiene clara su autoridad
sobre el grupo, pero sabe
establecer un clima de aula muy
positivo.

Los estudiantes hablan entre
ellos y preguntan a la profesora
en cualquier momento.
Reclaman su atencion
levantando la mano.

El alumnado se compromete en
la tarea y sigue las indicaciones
de la profesora.

Papel del alumno

Colaboracién La actividad es individual,
aungue los alumnos interactGian

para compartir informacion.

- Mantiene clara su autoridad
sobre el grupo, pero sabe
establecer un clima de aula
agradable.

- Aclara y refuerza contenidos y
conceptos.

Se limitan a responder a los
ejercicios planteados, oralmente
Y por escrito.

La clase se involucra por
participaciones individuales
solicitadas por el profesor.

El alumnado habla poco,
absorvidos por los ejercicios del
libro digital, y las indicaciones y
explicaciones.

Los estudiantes levantan la
mano cuando el profesor pide
voluntarios para leer.

Algunos reclaman su
atencion levantando la mano.
La actividad es individual,
aunque los alumnos interactGan
para compartir informacion.

que el alumnado no
entienda.

- La profesora también
cumple el rol de control del
aula. La docente controla
las pantallas de los
portéatiles para valorar el
desarrollo de las
actividades e identificar
alguna dificultad.

Se percibe que el alumnado
se compromete en la tarea y
de forma disciplinada
realizan la tarea con
atencion.

La actividad es individual y
la realizacion esté siendo
totalmente auténoma por

parte de los estudiantes.

Fuente: elaboracion propia

3.3 Organizacion escolar

En las préacticas de aula que se han analizado, las
tecnologias de la Informacion y Comunicacién son
el principal protagonista en el aprendizaje. Durante
todo el desarrollo de la clase, el alumno ha tenido
una constante interaccion con la tecnologia.

En cuanto a la organizacién y distribucién de
los puestos y mesas, se realiza de modo
tradicional, a través de filas contiguas, unas detras
de otras, y todas de cara a la pizarra y el puesto del
docente. Aunque normalmente, las mesas son
agrupadas por pareja, no responde a objetivos de
fomento del trabajo en equipo o interacciéon del
alumnado, puesto que las actividades son
meramente individuales.

Esta distribucion, aunque las sillas puedan
trasladarse a otros puestos, las mesas estan fijas en
el suelo. Las mesas tienen un dispositivo para
conectar el portétil, por lo que no pueden moverse.
Por este motivo se dificulta la realizacion de
actividades grupales y trabajos en equipo, que

pudieran favorecer la colaboracién. Ademas, no se
percibe que ninguno de los docentes realice
gestién alguna respecto a la distribucién tanto de
los equipos informaticos como de las mesas, por lo
que se considera que estan previamente asignados
desde comienzo de curso, y los alumnos utilizan
con asiduidad estos recursos tecnolégicos en el
aula.

En cuanto a la distribucion del tiempo de la
clase, el docente dedica la mayor parte del tiempo
principalmente a tres tareas: dar las instrucciones
de las tareas, supervisar el trabajo del alumnado, y
resolver las dudas. Con esto se corrobora una vez
mas que el uso didactico de las TIC facilita el
cambio de rol del profesorado, cumpliendo solo la
funcion de orientador y guia en el aprendizaje y
dejando que el protagonista sea el alumnado. Pues,
practicamente, la totalidad del tiempo de la sesion
el alumno la ocupa realizando la tarea didactica
encomendada por el docente.
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Tabla 4. Aspectos organizativos en el uso de los portatiles en el aula

IES_HP

IES_MRM

IES_SA

3 filas de 6 mesas con dos

puestos cada una.

En el aula hay 22 alumnos.
Una mesa para el profesor con
un ordenador de sobremesa y
conectado a altavoces y a un

videoproyector.
Las mesas no pueden ser
movidas.

No existe una indicacion
expresa sobre el modo de
agruparse. Cada alumno ha
ocupado el que parece ser su
puesto habitual en el aula.
Si es necesario se agrupan en
pareja para compartir portatil.

Organizacion del
aula

Distribucion del
tiempo

La mayor parte del tiempo de la
sesion se ocupa en la actividad
de los alumnos.

La profesora intenta marcar un
ritmo mas rapido en las
actividades que realizan los
alumnos.

El tiempo que la profesora
dedica a la explicacion de
contenidos o de tareas es
reducido.
Interrumpe de forma breve la
actividad de los estudiantes para
aclarar dudas o para presentar
nueva informacion.

Toda la sesion de aula se han
utilizado TIC.

Frecuencia de uso

5 filas con tres mesas de dos
puestos cada una.

En el frente del aula, a la
izquierda esta la mesa del
profesor con un ordenador de
sobremesa, la PDI detrés, y a
su derecha una pizarra de
rotuladores.

La clase la conforman 27
alumnos.

Los puestos son movibles.
No existe una indicacion
expresa sobre el modo de
agruparse. Cada alumno ha
ocupado el que parece ser su
puesto habitual en el aula.

La mayor parte del tiempo de
la sesion se ocupa en la
actividad de los alumnos.
El ritmo es un ritmo relajado,
marcado por el profesor y su

interaccion con los estudiantes.

Solo en el Gltimo ejercicio se
marc6 un limite temporal a
través de un icono de
despertador proyectado.

Toda la sesion de aula se han
utilizado TIC.

Se distribuyen en tres filas
con cinco mesas dobles
cada una, albergando a 30
alumnos.

Las mesas son de movilidad
reducida, debido a un
dispositivo de conexion que
tienen.

Mesa para el profesor la
cual esta equipada con un
equipo informatico de
sobremesa conectados a
altavoces.

No existe una indicacion
expresa sobre el modo de
agruparse. Cada alumno ha
ocupado el que parece ser
su puesto habitual en el
aula.

Si es necesario se agrupan
en pareja para compartir
portétil.

Sin contar el tiempo
dedicado a distribuir los
portétiles entre los alumnos,
se dedica todo el desarrollo
de la clase a la resolucion
de las actividades.

En el transcurso de la
realizacion de las
actividades de los alumnos,
la profesora interviene en
varias ocasiones para
explicar o ayudar a
entender una actividad.

Toda la sesién de aula se
han utilizado TIC.

Fuente: elaboracion propia

3.4 Recursos tecnologicos

Las experiencias educativas grabadas se han
realizado en la clase habitual del grupo de alumno.
El equipamiento tecnolégico del aula responde a
las caracteristicas propias de un Aula Digitales del
Siglo XXI. Asi pues, cada estudiante cuenta con
un ordenador portatil, y de conexion a Internet.
También cuenta con wuna Pizarra Digital
Interactiva, a la cual siempre le acompafia la
Pizarra Verde Tradicional o Pizarra Blanca
Especializada. En una de las aulas, ademés cuentan
con armarios en los que se guardan los equipos
informaticos, junto a su cableado, bajo llave, lo

que provoca perder una media de 5 minutos en
cada clase para repartir y recoger los ordenadores.
No obstante, dos de los Institutos permiten llevar
los ordenadores portétiles a casa, aunque obligan a
firmar un contrato de compromiso y cuidado al
alumnado para el correcto funcionamiento de los
portatiles.

El sistema operativo con el que cuenta los
equipos informéaticos es GnuLinex, que junto a los
software que le acomparfian suponen la transmisién
indirecta de valores de colaboracion y solidaridad,
entre otros, debido a su condicién de software
libre.
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En cuando a los aspectos técnicos no se han
producido ningun problema significativo. En todo
caso, si estos se han producido han sido resueltos
por el docente, el cual ha solucionado el problema

en el ordenador o se han agrupado los estudiantes
por propia iniciativa para la realizacion de la
actividad.

Tabla 5. Accesibilidad y disponibilidad de recursos tecnoldgicos

IES_SA

Cada uno de ellos alumnos
disponen de un ordenador portatil.
No se permite llevar los
ordenadores a casa. Estos se
guardan en un armario bajo llave
durante las materias en el que el
alumnado no los utiliza.

No cuenta con PDI, ni Pizarra
Blanca Especializada.

Tienen instalado como sistema
operativo gnuLinex.
Pagina web del Centro de
Profesores y Recursos de Mérida
(http://cprmerida.wikispaces.com).

IES_HP IES_MRM
Infraestructuras Ordenadores Portatiles para Ordenadores Portatiles para
cada uno de los alumnos. Una  cada uno de los alumnos, que
Pizarra Digital Interactiva, y los alumnos pueden llevar a
una pizarra Verde casa.
Tradicional. En el aula tienen Internet por
Los portéatiles pueden ser cable y wifi.
Ilevados a casa, pero el
alumno tiene la obligacion de
tener cargada la bateria.
En el aula se conecta a
Internet por cable
Software Tienen instalado Tienen instalado como
como sistema operativo sistema operativo gnuLinex.
gnuLinex. En la sesién se En la sesion se utiliza el
utiliza el siguiente software: navegador (Google Chrome)
Aula Linex, Google Docs para acceder la plataforma
(presentaciones) Mozilla educativa.
Firefox (navegador) Google
Drive.
Problema Durante la sesién se
Técnico reubicaron en funciones d

ellas necesidades para
compartir ordenador, puesto
que alguno no lo han traido.

Los alumnos se agrupan en pareja
si tienen problemas técnicos con
su portatil.

Fuente: elaboracion propia
4 CONCLUSIONES

A tenor de la politica de implantacion de un
“ordenador por nifio” o modelo 1:1, se observa que
aun las experiencias didacticas con TIC llevadas a
cabo en los centros educativos de secundaria aun
son esporadicas y se utilizan para complementar
los contenidos didacticos desarrollados con
anterioridad (Area, 2010; Sigalés, Monimo, y
Meneses, 2009; Tilve y Alvarez, 2009). Aunque se
puede afirmar que el hecho de disponer de
ordenador portétil dentro del aula, favorece que el
docente utilice este con més asiduidad.

En el presente trabajo se han identificado y
analizado tres practicas educativas desarrolladas de
secundaria en el marco de implementacion del
Proyecto Escuela 2.0. Al igual que otros estudios
de investigacion, en dichas experiencias
educativas, no se observa una ruptura total con la
escuela tradicional (Fernandez et al., 2014). En
estas practicas educativas, los docentes no emplean
las tecnologias como herramienta sino como fin
altimo. Pese a la implantacion de los nuevos
ordenadores portatiles y acceso a la red, tan solo

una practica educativa observada favorece la
busqueda y tratamiento de la informacién. Siguen
basando su metodologia didactica en materiales
interactivos pre-elaborados (Area, 2010; Barrantes,
Casas, y Luengo, 2011) y no se potencia su
capacidad de decision y seleccion de actividades,
proyectos y temas de interés (Fernandez et al.,
2014).

En cuanto al aprendizaje es principalmente
individual, pues no se percibe que se haya
realizado trabajo en pareja o en grupo, ni que el
profesorado observado no haya fomentado la
comunicacion entre los estudiantes. No obstante,
se puede afirmar que el alumnado se ayuda y
solidarizan unos con los otros, aunque no es
concluyente que esta solidaridad se dé debido al
uso didactico del ordenador.

La introduccion de los portétiles en las aulas
también ha influido de manera significativa en la
distribucion de las mesas y puestos de los alumnos,
ya que debido a las necesidades de conexion las
mesas deben estar pegadas al suelo y estableciendo
estas en modelos tradicionales de organizacion, en
la que las mesas se disponen en filas contigua,
unas de tras de otras. Por lo que también en este
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sentido, la organizacion del aula responde a un
modelo tradicional que limita las posibilidades de
llevar a cabo trabajo en equipo y la colaboracion
entre el alumnado.

Por otra parte, se puede concluir que el uso de
las TIC como herramienta didactica, promueve el
cambio de rol docente, ostentando principalmente
éste, funciones de orientador y guia, mientras el
alumnado es activo y auténomo en su propio
proceso de ensefianza-aprendizaje. Asi mismo, se
puede afirmar que el uso de las TIC favorece la
motivacién del alumnado hacia el aprendizaje.
Como se ha podido comprobar, todos los
estudiantes muestran un interés en el contenido
debido a lo atractivo de la herramienta y la
actividad TIC.

Por tanto, las experiencias educativas a través
del uso del ordenador portatil que han sido
analizadas, responde a un modelo tradicional de
ensefianza-aprendizaje y poco innovador (Koster,
Kuiper, y Volman, 2012). Asi pues, se corrobora
que la presencia de dispositivos TIC y el acceso
universal a la tecnologia, en los centros no cambia
necesariamente las estrategias de ensefianza, ni
provoca por si  mismas la innovacién 'y
transformacion educativa (Valiente, 2011). Es
necesario, por tanto, instar al profesorado a utilizar
las tecnologias con metodologias didacticas mas
innovadoras, basados en un aprendizaje
socioconstructivista 'y que fomenten la
colaboracion (Area, 2007b; Cabero, Llorente, y
Roman, 2007; Correa et al., 2010). Sin embargo,
las caracteristicas intrinsecas de las herramientas
tecnolGgicas promueve en si mismas la motivacion
del estudiante y favorece el desarrollo de
aprendizajes mas activo y centrados en el
estudiante.
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